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Introducao

O objetivo deste trabalho consiste em exemplificar um modo diferente e interessante de realizar ensino e aprendizagem
de contelidos de Matemética para alunos do terceiro ano do ensino fundamental. Trata-se de relato de experiéncia de
oficina desenvolvida por académicos do curso de Pedagogia envolvidos no subprojeto de Matematica do Programa
Ingtitucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A oficina intitulada “ A matemética subjacente a
(re)definicdo de sentidos e linguagem de sinais’ € um conjunto de atividades que permitem aos alunos do terceiro ano
aprenderem a Matematica inerente ao processo de conhecer a posi¢do de objetos e de pessoas, a localizago espacia de
cada um deles, bem como o uso de sinais como forma de comunicar os lugares e como chegar até eles. Além disso,
para os académicos do curso de pedagogia € uma oportunidade importante para aprender contelidos de matematica e
metodologia de ensino de matemética para criancas. Essas nogBes matematizam linguagens necessarias ao
posicionamento geografico, a din@mica do trénsito, a circunscricéo de objetos e pessoas.

Material e Métodos

Para a realizagdo das atividades, a principal referéncia bibliogréfica se funda na colegdo intitulada “ Atividades
Mateméticas que Educam”, de autoria de Reginaldo Naves de Souza Lima e Maria do Carmo Vila. Para efeitos de
envolvimento de todas as inteligéncias possiveis de serem mobilizadas, em que a linguagem teatral é bastante
pertinente, e, para tanto, a dramatizacdo de uma peca adaptada de um conto divertido fez que os alunos tivessem que
participar dos vérios momentos da construcéo do espetaculo. Essa parte antecedeu as atividades de registro e resolucéo
de exercicios de fixagdo. Nesse sentido, os conceitos de direita, esquerda, sobre, sob obrigatoriedade de sentidos, entre
outros, foram sendo apresentados e usados por todos. Além disso, atividade de jogos de perguntas e respostas
completaram a oficina, com premiacdo simples, mas possivel de fazer reconhecer os esforcos de cada um.

Conforme as orientagdes dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997; p.29) que “as necessidades cotidianas
fazem que os alunos desenvolvam uma inteligéncia essencial mente pratica, que permite reconhecer problemas, buscar e
selecionar informagdes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para lidar com a atividade
matemética’. Nessa linha de pensamento, percebemos que a Matematica ndo se trata de um método de ensino nem de
uma nova ciéncia, mas de uma proposta educacional que estimula o desenvolvimento da criatividade, conduzindo a

novas formas de relagdes interculturais.

O conhecimento matemético € fruto de um processo de que fazem parte a imaginacéo, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, 0s erros e 0s
acertos. Mas ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque é preocupacdo do matemdtico comunicar resultados e ndo o
processo pelo qual os produziu (PCN, 1997; p.24).

Dessa forma, o trabalho com os alunos também requereu a andlise das respostas de questes propostas, a fim de que
eles pudessem refletir sobre suas conclusfes, (re)formulando argumentacdes para sustentar o resultado. Esse tipo de
prética tem como meta a textualizacdo de diferentes ‘falas’ como forma de transformacéo (quando ha a mobilizacéo de
uma operacdo) e de conversao — modos distintos de utilizac8o de teorias de representacdo —.

Resultados e Discussao

Com a redlizagdo dessa oficina foi possivel perceber que as atividades propostas pelo livro didético: “Atividades
Mateméticas que Educam” sdo tarefas desafiadoras e significativas, mas que estimulam os alunos a trabalharem e
serem agentes ativos no processo de aprendizagem. Nessa medida, o trabalho do professor é de preparar 0 material, a
logistica e a organicidade do funcionamento a oficina, mas o fazer € dos alunos, com a orientacdo e a supervisao dos
professores. Portanto, entende-se que a oficina desenvolvida na turma foi de grande relevancia, tanto para a nossa
formacdo, os bolsistas, como para aprendizagem dos alunos. Os resultados obtidos demonstram que os aunos
atendidos apresentaram melhorias significativas, redundando em atingimento dos objetivos a serem a cangado,
superando outros trabalhos desenvolvidos com 0 mesmo tema. Ressalte-se, ainda, que esse tipo de atividade favorece
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Introducao

O objetivo deste trabalho consiste em exemplificar um modo diferente e interessante de realizar ensino e aprendizagem
de contelidos de Matemética para alunos do terceiro ano do ensino fundamental. Trata-se de relato de experiéncia de
oficina desenvolvida por académicos do curso de Pedagogia envolvidos no subprojeto de Matematica do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A oficina intitulada “ A matemética subjacente a
(re)definicdo de sentidos e linguagem de sinais’ é um conjunto de atividades que permitem aos alunos do terceiro ano
aprenderem a Matematica inerente ao processo de conhecer a posi¢do de objetos e de pessoas, a localizagdo espacia de
cada um deles, bem como o uso de sinais como forma de comunicar os lugares e como chegar até eles. Além disso,
para os académicos do curso de pedagogia € uma oportunidade importante para aprender contelidos de matematica e
metodologia de ensino de matemética para criancas. Essas nocBes matematizam linguagens necessarias ao
posicionamento geografico, a din@mica do trénsito, a circunscricéo de objetos e pessoas.

Material e Métodos

Para a realizagdo das atividades, a principa referéncia bibliogréfica se funda na colecéo intitulada “ Atividades
Matematicas que Educam”, de autoria de Reginaldo Naves de Souza Lima e Maria do Carmo Vila. Para efeitos de
envolvimento de todas as inteligéncias possivels de serem mobilizadas, em que a linguagem teatral é bastante
pertinente, e, para tanto, a dramatizacdo de uma peca adaptada de um conto divertido fez que os alunos tivessem que
participar dos vérios momentos da construcdo do espetaculo. Essa parte antecedeu as atividades de registro e resolugéo
de exercicios de fixagdo. Nesse sentido, os conceitos de direita, esquerda, sobre, sob obrigatoriedade de sentidos, entre
outros, foram sendo apresentados e usados por todos. Além disso, atividade de jogos de perguntas e respostas
completaram a oficina, com premiacdo simples, mas possivel de fazer reconhecer os esforcos de cada um.
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Conforme as orientagdes dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997; p.29) que “as necessidades cotidianas
fazem que os alunos desenvolvam uma inteligéncia essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas, buscar e
selecionar informacfes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para lidar com a atividade
matematica’. Nessa linha de pensamento, percebemos que a Matematica ndo se trata de um método de ensino nem de
uma nova ciéncia, mas de uma proposta educaciona que estimula o desenvolvimento da criatividade, conduzindo a

novas formas de relagBes interculturais.

O conhecimento matemético € fruto de um processo de que fazem parte a imaginagéo, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, 0s erros e 0s
acertos. Mas ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque é preocupacdo do matemdtico comunicar resultados e néo o
processo pelo qual os produziu (PCN, 1997; p.24).

Dessa forma, o trabalho com os alunos também requereu a andlise das respostas de questes propostas, a fim de que
eles pudessem refletir sobre suas conclusdes, (re)formulando argumentacdes para sustentar o resultado. Esse tipo de
prética tem como meta a textualizagdo de diferentes ‘falas’ como forma de transformagéo (quando ha a mobilizacéo de
uma operacéo) e de conversdo — modos distintos de utilizacdo de teorias de representacéo —.

Resultados e Discussao

Com a redlizacdo dessa oficina foi possivel perceber que as atividades propostas pelo livro didético: “Atividades
Mateméticas que Educam” sfo tarefas desafiadoras e significativas, mas que estimulam os alunos a trabalharem e
serem agentes ativos no processo de aprendizagem. Nessa medida, o trabalho do professor é de preparar 0 material, a
logistica e a organicidade do funcionamento a oficina, mas o fazer é dos alunos, com a orientacdo e a supervisdo dos
professores. Portanto, entende-se que a oficina desenvolvida na turma foi de grande relevancia, tanto para a nossa
formac&o, os bolsistas, como para aprendizagem dos alunos. Os resultados obtidos demonstram que os aunos
atendidos apresentaram melhorias significativas, redundando em atingimento dos objetivos a serem alcancado,
superando outros trabalhos desenvolvidos com 0 mesmo tema. Ressalte-se, ainda, que esse tipo de atividade favorece
ndo sO a aprendizagem, mas também a melhoria na relagdo entre educador e educando. Assim sendo, a oficina se
constitui como um instrumento, capaz de desencadear uma relac&o professor aluno pautada na solidariedade, amizade e
no respeito matuo e o ambiente de ensino aprendizagem fica otimizado.
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Introducéo

O objetivo deste trabalho consiste em exemplificar um modo diferente e interessante de realizar ensino e aprendizagem
de contelidos de Matemética para alunos do terceiro ano do ensino fundamental. Trata-se de relato de experiéncia de
oficina desenvolvida por académicos do curso de Pedagogia envolvidos no subprojeto de Matematica do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A oficina intitulada “ A matemética subjacente a
(re)definicdo de sentidos e linguagem de sinais’ € um conjunto de atividades que permitem aos alunos do terceiro ano
aprenderem a Matematica inerente ao processo de conhecer a posicao de objetos e de pessoas, a localizacéo espacial de
cada um deles, bem como o uso de sinais como forma de comunicar os lugares e como chegar até eles. Além disso,
para os académicos do curso de pedagogia € uma oportunidade importante para aprender contelidos de matematica e
metodologia de ensino de matemdtica para criangas. Essas nogdes matematizam linguagens necessarias ao
posicionamento geografico, a dinamica do transito, a circunscricéo de objetos e pessoas.

Material e Métodos

Para a realizacdo das atividades, a principal referéncia hibliogréfica se funda na colecéo intitulada “ Atividades
Matematicas que Educam”, de autoria de Reginaldo Naves de Souza Lima e Maria do Carmo Vila. Para efeitos de
envolvimento de todas as inteligéncias possiveis de serem mobilizadas, em que a linguagem teatral é bastante
pertinente, e, para tanto, a dramatizagdo de uma peca adaptada de um conto divertido fez que os alunos tivessem que
participar dos varios momentos da construcéo do espetaculo. Essa parte antecedeu as atividades de registro e resolucéo
de exercicios de fixagdo. Nesse sentido, os conceitos de direita, esquerda, sobre, sob obrigatoriedade de sentidos, entre
outros, foram sendo apresentados e usados por todos. Além disso, atividade de jogos de perguntas e respostas
completaram a oficina, com premiagdo simples, mas possivel de fazer reconhecer os esforgos de cada um.

Conforme as orientagbes dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997; p.29) que “as necessidades cotidianas
fazem que os alunos desenvolvam uma inteligéncia essencialmente prética, que permite reconhecer problemas, buscar e
selecionar informacfes, tomar decisbes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para lidar com a atividade
matematica’. Nessa linha de pensamento, percebemos que a Matematica ndo se trata de um método de ensino nem de
uma nova ciéncia, mas de uma proposta educacional que estimula o desenvolvimento da criatividade, conduzindo a

novas formas de relagdes interculturais.

O conhecimento matemético é fruto de um processo de que fazem parte a imaginag&o, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, 0s erros e 0s
acertos. Mas ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque € preocupacéo do matemético comunicar resultados e néo o
processo pelo qual os produziu (PCN, 1997; p.24).

Dessa forma, o trabalho com os alunos também requereu a andlise das respostas de questes propostas, a fim de que
eles pudessem refletir sobre suas conclusdes, (re)formulando argumentacdes para sustentar o resultado. Esse tipo de
prética tem como meta a textualizacdo de diferentes ‘falas’ como forma de transformac&o (quando ha a mobilizac&o de
uma operacdo) e de conversdo — modos distintos de utilizacgo de teorias de representacdo —.

Resultados e Discussao

Com a redlizagdo dessa oficina foi possivel perceber que as atividades propostas pelo livro didético: “Atividades
Matematicas que Educam” sdo tarefas desafiadoras e significativas, mas que estimulam os alunos a trabalharem e
serem agentes ativos no processo de aprendizagem. Nessa medida, o trabalho do professor é de preparar 0 material, a
logistica e a organicidade do funcionamento a oficina, mas o fazer € dos alunos, com a orientacdo e a supervisdo dos
professores. Portanto, entende-se que a oficina desenvolvida na turma foi de grande relevancia, tanto para a nossa
formac8o, os bolsistas, como para aprendizagem dos alunos. Os resultados obtidos demonstram que os aunos
atendidos apresentaram melhorias significativas, redundando em atingimento dos objetivos a serem alcangado,
superando outros trabalhos desenvolvidos com 0 mesmo tema. Ressalte-se, ainda, que esse tipo de atividade favorece
ndo sb a aprendizagem, mas também a melhoria na relagdo entre educador e educando. Assim sendo, a oficina se
constitui como um instrumento, capaz de desencadear uma relac8o professor aluno pautada na solidariedade, amizade e
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